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EN EL DIA INTERNACIONAL DE LAS TRABAJADORAS

iLas edUcadoras popu(ares marchamos, resistimos y (uchamosi

DoRA o PROC[SOS

fvucnclou vovR

Wi soct nic :
AlgDCAJ‘ J“I/VOC}OgM




~ R Ve // v A .
7/ Asi se vivieron las diferentes movilizaciones el dia de ayer en el marco de la

( conmemoracion del dia de los y las trabajadoras. Desde el norte y el sur los

\I diversos procesos que hacen parte de la Coordinadora, nos encontramos
7 para tomarnos las calles y reivindicar las justas exigencias de los sectores
populares. %
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] Como educadoras populares resistimos al actual e injusto modelo
/ socio-econdmico de desigualdad y explotacidon que atenta de forma
/ sistematica contra la dignidad de la clase tfrabajadora que es diariamente
\, excluida y segregada por cuenta de la avaricia de unos pocos. En ese
/ sentido, concebimos la Educacidon Popular como una herramienta que
N posibilita la construccion de relaciones autdbnomas, solidarias e igualitarias
N en las que no prima el privilegio y la acumulacion, sino el apoyo mutuo vy la
solidaridad.
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\, ﬁ\\‘/l/ iA construir y a organizar Educacion Liberadora y Popular! \('/% )
/ S iDesde el barrio y el territorio construyendo autonomia! M 7 "
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) 3 EDUCACION POPULAR Y EVALUACION: )
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, Y Escrito por la Pre-Universidad Tunjuelo Popular
P “ Uno de los supuestos de la educacion popular es que el dmbito educativo no es ajeno a las relaciones de poder s
Vs que atraviesan las relaciones sociales, pues alli también se expresan las contradicciones y tensiones presentes en /
\ torno a la reproduccién, mantenimiento o tfransformacion de los intereses y valores hegemonicos en una sociedad. \
) En toda prdctica educativa reside una intencionalidad politica, explicita o no, que se expresa no sélo en la ,'
” eleccioén de los contenidos que se quieren abordar, o en la metodologia empleada, sino también en la forma en la
‘ \ que se decide evaluar. Como menciona Paulo Freire en las Cartas a Guinea-Bissau (2011) \
] Qué conocer, como conocer, para qué conocer, en favor de qué y de quién conocer —y, por consiguiente, contra qué y I’
/ contra quién conocer— son cuestiones tedrico-practicas y no intelectualistas que nos son planteadas por la educaciéon en /
/ cuanto acto de conocimiento (p. 135).
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Si efectivamente todo acto educativo es politico, la evaluacion también lo es. |
Es decir, no es neutral, y de alli la necesidad de realizar una reflexion critica . ¢
frente a la evaluacion, que permita problematizarla y contribuir al debate |
sobre su lugar en la educacion en general y la educacidon popular en

articular. ' S
e 2 =7 I

La evaluacion actualmente se presenta como neutral y I
objetiva, se relaciona con la medicién del éxito de la educacion y se reduce |
cada vez mds al examen. Tiene un fuerte énfasis en los resultados (lo formal, lo IQDE
visible, lo cuantificable), dejando de lado el andlisis y la valoracién de los
procesos de ensenanza y aprendizaje y los efectos no visibles, imprevistos o
inesperados que se dan en la practica educativa.

Se ha consfituido ademds en una prdactica fuertemente vertical, ejercida
desde el lugar de la “autoridad” en la educacion, sea este el lugar de los y las
docentes o de las instituciones educativas. Alli cumple una funcidén de control
y medicidon para garantizar una educacion “de calidad”. e

La evaluacion tradicional subvalora entonces el resto de elementos que
entran en juego en la prdactica educativa y que van mds alld de Ia retencion
de informacion o la apropiacion de contenidos.

Hablamos por ejemplo del desarrollo de capacidades como la cooperacion,
la solidaridad, el frabajo en equipo, asi como las formas de pensamiento, de
constitucion de personalidad, o las expresiones emotivas que hacen parte
fundamental del acto de ensenar y el de aprender. Estos no se preguntan en
ningUn cuestionario ni son requisitos para acceder a las universidades o para
recibir fitulos profesionales.

Lo efectos sobre las practicas educativas son mds claros cuando abordamos
las funciones, pretendidas o no, que cumple la evaluacion:
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Desde la evaluacion se readliza una definicidon de
significados pedagdgicos y sociales. Categorias como

4 las de rendimiento académico, éxito y fracaso escolar,
buenas y malas estudiantes, calidad de la ensenanza,
progreso escolar, buenas o malas docentes, entre

otras, estdn atravesadas por comportamientos

( sociales, valores y prdacticas pedagdgicas que no se
explicitan pero que si operan en la vida cotidiana de

' P |as personas y en la forma en la que se relacionan con

el sistema educativo.
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Las funciones sociales que cumple la evaluacidén son
la base de su existencia como prdctica escolar. Como
menciona José Gimeno Sacristan (1993)
En una sociedad en la que el nivel de escolaridad
alcanzado, el grado de rendimiento que se obliene en
los estudios cursados, tienen que ver con los mecanismos
y oportunidades de entrada en gran parte del mercado
laboral, la certificacion de “valia” que las instituciones
escolares expiden a los alumnos cumple un papel social
fundamental. La acreditacion del saber -y de las formas
de ser o comportarse- expresan la posesiéon de un

capital cultural y de valores que se cotizan en una
sociedad. (p. 94)

La posibilidad de acreditar el valor del aprendizaje
dota a quien lo tenga, de un insfrumento importante
de poder y confrol sobre las personas evaluadas,
fortaleciendo la jerarquizacion que se da en el sistema
educativo. Alli se potencia el dominio de unas
personas sobre ofras y se albergan prdcticas
potencialmente antidemocrdticas que refuerzan la
posicion de autoridad de la docente, como por
ejemplo, la imposibilidad de discutir los resultados de
una evaluaciéon o usar la  evaluacidbn  como

herramienta para disciplinar y generar obediencia.

Entre las funciones pedagdgicas de la evaluacion seg
relacionan aquellas que afectan las relaciones entre
educandas y educadoras y entre las propias educandas.
Se incentivan actifudes competitivas e individualistas
motivadas por el afdn de destacar, sumadas a que la
valoracion de los contenidos, procesos o resultados
educativos estan atados exclusivamente a su calidad de
evaluables (lo que no se evalua no importa). Es decir, no
existird ofro aprendizaje ni ofra cultura que los que vayan =~

.

a ser evaluados. (-
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La evaluacioén sirve para reducir y seleccionar los posibles
caminos que puede ftransitar la escolaridad, dando
credenciales a las personas cuando pasan  por
determinados niveles de dificultad para seguir ¢

. S . /
ascendiendo, que les indican para que senderos valen y. _
para cudles no. De alli que haya educandas “buenas”
para unas asignaturas, pero “malas” para otras. .
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La evaluacion también tiene efectos importantes en la motivacion, la autovaloracion o el autoconcepto personal de
las educandas, pues esta fuertemente ligada al éxito o al fracaso escolar que en nuestras sociedades capitalistas es

expresion del éxito o fracaso social. \é\\\'
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Debido a esta fuerte carga de la evaluacion tradicional (que no ha sido exenta  de
criticas dentfro del mismo campo educativo) es que se genera una tensién con la
educacion popular. Sin embargo, la evaluacion en procesos de educacion popular

Lo no ha operado de esta forma, sino que se ha propuesto como un ejercicio reflexivo é

@/ sobre la propia prdctica educativa, como menciona Freire en Interrogantes y i

propuestas en educacion (1995).

=

= ) ) S
e Yo encuentro que no hay prdactica que no deba se evaluada. Toda practica exige de
‘ un lado, su programacioén, del otro, su evaluacion. La prdctica tiene que ser pensada

constantemente. La planificacion de la prdctica tiene que ser permanentemente

¥ \ rehecha y es rehecha en la medida en que permanentemente es evaluada (p. 15).

‘ La educaciéon popular plantea la necesidad de discutir democraticamente los métodos de
evaluacion y los caminos para aprobar o reprobar. Se apuesta por evaluar, en principio, todo %
el proceso educativo (incluyendo los sujetos y sujetas que hacen parte de él, los espacios en

donde se desarrolla, entre otros) para poder reorientarlo en la marcha. V”Q//

Esta infencionalidad toma particular relevancia en tanto hay procesos educativos populares que se han planteado la
posibilidad de tener un reconocimiento institucional, ya sea que se hayan fransformado en colegios reconocidos por el
Ministerio de Educacion Nacional, o procesos que desde la informalidad buscan puentes para poder certificar su proceso

0/ educativo. @

Esto implica un reto tanto educativo como politico. Es un reto educativo en la medida en que se hace necesario definir
criterios para procesos que requieran emifir un veredicto frente a la aprobacidén o no de un proceso educativo certificable;
y es un reto politico en la medida en que invita a la construccion de una evaluacion verdaderamente dialdgica, formativa
y democratica L - .7 L—""N
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iESCRIBENOS!

Comparte tus comentarios y sugerencias
escribiendo al siguiente correo:

/§ cpeducacionpopularenucihagamalcom
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